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1. Vorwort mit Leitbild und Leitziel
,~Jedes Lernen ist eng mit Sprache verbunden. Der Sprache als Mittel des
Verstehens und der Verstandigung kommt daher eine Schlisselstellung zu. (...)
Ziel ist es, die alltagskommunikativen und die fachsprachlichen Kompetenzen so
zu erweitern und zu festigen, dass das differenzierte Verstehen und Darstellen
von Sachverhalten erweitert wird und sprachlich bedingte Lernhemmnisse
abgebaut werden.“ (zur Férderung der Sprachkompetenz: Richtlinien fur
Grundschulen 2012, S. 13).
Gemal der Richtlinien ist Sprachbildung ein kontinuierlicher Lernprozess, der an
der Grundschule Bruchfeld von Beginn an ein wesentlicher Teil unserer
Bildungsarbeit ist. Bereits vor der Einschulung beim Ubergang vom Kindergarten
in die Schule informieren und unterstutzen wir Eltern und deren Kinder bei der
Entwicklung der sprachlichen Fahigkeiten der zukinftigen Erstklassler und
setzen damit erste Schritte zur Entwicklung einer Bildungssprache.
Wahrend der Grundschulzeit liegt ein Schwerpunkt unserer Arbeit auf dem
Ausbau des allgemeinen und fachspezifischen Wortschatzes, der
Weiterentwicklung grammatikalischer Strukturen und der Entwicklung
kommunikativer Fahigkeiten, sowohl im mundlichen wie auch im schriftlichen
Bereich. Sprachbildung bzw. -férderung betrifft dabei alle Kinder und findet in
allen Fachern statt.
Wir beobachten in unserem schulischen Alltag immer 6fter, dass die Entwicklung
der kindlichen Sprachfahigkeit und die Unterstiitzung durch das familiare Umfeld
keine Selbstverstandlichkeit mehr sind, dass Kinder, die eingeschult werden,
zunehmend sprachliche Defizite aufweisen, dass Kinder sprachlich verunsichert
sind, weil ihnen das Feedback der engen Bezugspersonen wahrend ihrer
Sprachentwicklung fehlt und dass Kinder sich schwerer damit tun, miteinander
kooperativ ins Gesprach zu kommen. Dieser Entwicklung wollen wir mit einer
bewussten Auseinandersetzung mit dem Thema ,Sprachsensibler Unterricht an
der Grundschule Bruchfeld entgegenwirken.
Eine einheitliche Diagnostik ab der Schuleingangsphase ermdglicht uns dabei,
den individuellen Entwicklungsstand eines Kindes zu erkennen und zu erfassen
und individuelle Forderplane auch fur den Bereich der Sprache zu erarbeiten.

2. Eckdaten / Rahmenbedingungen der Schule in Bezug auf die
Sprachbildung

2.1 _R&umliche und sachliche Rahmenbedingungen
Neben unseren elf Klassenrdumen stehen uns an der Grundschule Bruchfeld
ein Werkraum, ein Computerraum, eine Schilerbticherei, eine Schulktiche, ein
Mehrzweckraum fur Englisch und Musik und zwei Forderraume fur unsere
padagogische Arbeit und den Unterricht zur Verfligung.

2.2 _Personal/Personalressourcen
An der Grundschule Bruchfeld arbeiten zurzeit 12 Klassen- und
Fachlehrer*innen, zwei Sonderpadagoginnen in Teilzeit, eine Diplom
Sozialpadagogin fur die Schuleingangsphase und ein Sozialarbeiter, der vor
allem die Arbeit mit Kindern aus Fluchtlingsfamilien und aus




Migrationsfamilien unterstitzt und koordiniert, im multiprofessionellen Team
zusammen.

2.3 _Schulerschaft / Elternschaft / Einzugsgebiet
Die Grundschule Bruchfeld liegt zentral in der Innenstadt von Hattingen in
einem gemischten Wohnviertel, der Stidstadt. Durch bauliche Veranderungen
und umfangreiche Renovierungen in den letzten Jahren ist dieser Stadtteil fur
junge Familien zu einem attraktiven Wohngebiet geworden, was in den
zunehmenden Anmeldezahlen spirbar ist. Demnach ist unsere Eltern- und
Schulerschaft sehr heterogen und das Leistungsniveau der Kinder sehr
unterschiedlich. Der Uberwiegende Teil der Eltern ist berufstatig und aus
diesem Grund nimmt der Bedarf an OGS Platzen stetig zu. Zurzeit besuchen
ca. 225 Kinder Uberwiegend aus unserem Einzugsgebiet unsere Schule und
davon werden ca. 180 Kinder im Offenen Ganztag und der Verlasslichen
Vormittagsbetreuung betreut.

3. Schuleigene Entwicklungsvorhaben

3.1 _Schulinterne Steuergruppe
Eine schulinterne Steuergruppe wird kontinuierlich das Thema
Sprachsensibler Unterricht mitdenken, evaluieren und weiterentwickeln.

3.2_Schulubergreifende Arbeitskreise
Die Sprachbildungsbeauftragte nimmt an den regelmaliigen
Netzwerksitzungen des EN-Kreises teil und tauscht sich in diesem Rahmen
mit anderen Schulen aus. Diese Netzwerktreffen sollen in Zukunft fester
Bestandteil der Weiterarbeit sein. Gewuinscht wurde eine Online Plattform,
um Informationen direkt von Schule zu Schule weitergeben zu kdnnen.

3.3 _Diverse ldeen und Vorhaben zur Weiterarbeit und Weiterentwicklung der
Sprachbildung

e Einfuhrung und Durchfiihrung von schulinternen Lesewettbewerben

e Durchfiihrung von Fotosafaris mit Hilfe von Tablets, um Schreib- und
Sprechanlasse zu schaffen

o Gezieltes Grammatiktraining anbieten

e Die Erarbeitung eines einheitlichen und verbindlichen
Minimalwortschatzes/Grundwortschatzes und die Festlegung von
verbindlichen sprachlichen Strukturen fir den Fachunterricht

e Einsatz von digitalen Geraten ausbauen

e Durchftihrung von klassenibergreifenden Bilderkinotagen

3.4 Vereinbarung zur Strukturierung und Nutzung von Qualitatszirkeln
Die Steuergruppe wird MaRnahmen zur Strukturierung und die Nutzung von
Qualitatszirkeln vereinbaren.

3.5 Elternarbeit:



Bezugnehmend auf das Sprachbildungkonzept der Grundschule soll im
Rahmen von Klassenpflegschafts- und Schulpflegschaftsabenden, sowie an
den Informationsabenden fur Eltern der Vierjahrigen die schulische und
vorschulische Sprachférderung noch weiter in den Blick genommen werden
und den Eltern Unterstiitzung zur Forderung der Kinder vor Schuleintritt bzw.
wahrend der Grundschulzeit angeboten werden.

Das Elterncafé als informelle Mdglichkeit des Austausches soll starker
beworben und bekannt gemacht werden, zum Beispiel durch Beitréage auf der
schuleigenen Homepage.

4. Diagnostik / Verfahren zur Feststellung des Forderbedarfs / der
Spracherwerbsstufe

Um unsere Schiler individuell fordern zu kénnen, missen wir sie gut kennen und
ihren jeweiligen Lern- und Entwicklungsstand genau bestimmen. Dies ermoglicht uns
die Forderdiagnostik, bei der wir neben Informationsgesprachen, Beobachtungen
und Lernerfolgskontrollen beispielsweise auch standardisierte ("objektive")
Testverfahren einsetzen. Die Ergebnisse all unserer Beobachtungen und
diagnostischen Verfahren, insbesondere auch zu den sprachlichen Kompetenzen,
nutzen wir fur die gezielte Férderplanung jedes einzelnen Kindes.

Bereits bei der Schulanfangeranmeldung nehmen wir uns viel Zeit, um die Kinder
kennenzulernen und durch gezielte Sprechanlasse und Gesprachsangebote, einen
Eindruck von der Sprachfahigkeit des Kindes zu bekommen. Im anschliel3enden
Elterngespréach informieren und beraten wir die Eltern Gber den Sprachstand ihres
Kindes und Uber eventuell ndtige Unterstitzung und Férderung vor dem Schuleintritt.

In der Schuleingangsphase findet in den ersten Schulwochen bis zu den Herbstferien
die Eingangsdiagnostik in den Bereichen Wahrnehmung, Motorik, Sprache und
Mathematik statt. Auch das Verhalten der Kinder, zum Beispiel im Bereich der
Kontaktaufnahme zu anderen, wird im Hinblick auf ihre emotionale und soziale
Entwicklung beobachtet. Bei entsprechendem Bedarf werden die Kinder in den
genannten Bereichen praventiv gefordert. Ziel ist es dabei, durch die Einleitung
intensiverer Fordermalinahmen mdgliche Entwicklungsriickstdnde aufzuarbeiten und
den Kindern dauerhaft eine erfolgreiche Lernentwicklung zu ermdglichen. Fir diese
praventive Forderung stehen schwerpunktmafiig die Sozialpadagogische Fachkraft
fur die Schuleingangsphase und die Sonderpadagoginnen zusatzlich zur Verfigung.
Bei Kindern mit Behinderungen ist es Aufgabe der Sonderpadagoginnen, durch eine
gezielte, sonderpadagogische Forderdiagnostik, bei der noch speziellere und
differenziertere Testverfahren eingesetzt werden, die individuelle Férderplanung fur
diese Schiler und Schilerinnen zu gewahrleisten.

Im weiteren Verlauf der Schulzeit nutzen wir die Férderdiagnostik insbesondere als
Prozessdiagnostik, beispielsweise um die Fortschritte im mindlichen und im
schriftlichen Spracherwerb und die Effektivitat der individuellen Férdermalinahmen
Uberprifen zu kdnnen.



Die folgende tabellarische Darstellung zeigt einen Uberblick tiber die diagnostischen
Verfahren an unserer Schule.

erste Rechen-

Name des Tests Bereich Durchfiihrung | Ziel

Eingangs- Mathematik: Klasse 1 Beurteilung der

diagnostik Vergleichen (bis zu den mathematischen

Mathematik Menge-Zahl- Herbstferien) Vorerfahrungen /

(siehe aktuelles Zuordnung Basisfertigkeiten:

Lehrwerk) Muster fortsetzen - Pranumerik,
Rechengeschichten - Wahrnehmung

- Erkennen von

Grolken & Messen
Muster & Strukturen
Daten, Haufigkeit &
Wahrscheinlichkeit

operationen sprachlichen
visuelle Vorerfahrungen
Wahrnehmung
Eingangsdiagnostik | Deutsch: Klasse 1 Beurteilung der
Deutsch Silben schwingen (bis zu den sprachlichen
(Karibu, Reimpaare finden Herbstferien) Vorerfahrungen /
Westermann) phonologische Basisfertigkeiten
Bewusstheit
auditive
Wahrnehmung
Hamburger Rechtschreibung Schuleingangs- | Beurteilung der
Schreibprobe phase Rechtschreib-
(vpm) entwicklung
Forderdiagnostik
mit konkreten
Aussagen
Ausschluss LRS-
Storung
Stolperworter Lesen: Klasse 1 -4 Beurteilung der
Lesetest Lesegeschwindigkeit Leseentwicklung
(W. Metze) Leseverstandnis
Online-Diagnose- Deutsch: Klasse 2 - 4 Beurteilung der
Grundschule Rechtschreibung Lernentwicklung
(Schroedel) Lesen und Hoéren im Bereich
Sprache Deutsch
untersuchen Forderdiagnostik
mit konkreten
Aussagen und
Trainingsmaterial
Online-Diagnose- Mathematik: Klasse 2 - 4 Beurteilung der
Grundschule Zahlen & Lernentwicklung
(Schroedel) Operationen im Bereich
Raum & Form Mathematik

Forderdiagnostik
mit konkreten
Aussagen und
Trainingsmaterial




Forderplanung

Teamsitzungen haben eine zentrale Bedeutung im Hinblick auf die gemeinsame
Verantwortung fur und die gemeinsame Arbeit mit den Kindern. Beteiligt sind die
Kollegen und Kolleginnen, die mit den jeweiligen Kindern arbeiten. Teamsitzungen
sorgen fur die notwendige Transparenz und ermdglichen durch unterschiedliche
Sichtweisen und Professionen einen sehr differenzierten Blick auf die Kinder. An
unserer Schule sind diese Sitzungen fest institutionalisiert und finden zurzeit freitags
nach Unterrichtsschluss statt.

Die Forderplanung u.a. der Sprachkompetenz ist Aufgabe der jeweiligen
Klassenteams. Die beteiligten Kollegen und Kolleginnen treffen Absprachen fur die
individuelle Foérderung, d.h. Foérderziele, MalRnahmen, notwendige Materialien und
Zustandigkeiten werden festgelegt. Im Fokus stehen dabei besonders die Kinder mit
erhohtem Forderbedarf, Kinder mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf, d.h.
Kinder mit Behinderungen und nicht zuletzt Kinder mit besonderen Begabungen. Die
Eltern werden von uns Uber den jeweils aktuellen Férderplan informiert. In
regelmanigen Abstanden wird der Forderplan auf das Erreichen der Ziele im Team
Uberpruft, die sogenannte Evaluation. AulRerdem wird ein aktualisierter, neuer
Forderplan mit angepassten Maflinahmen erstellt.

5. Schuleigene MallBhahmen zur Sprachbildung

5.1 Sprachsensibler Unterricht und gelebte Sprachbildung an der Grundschule
Bruchfeld

Classroom - Management

Ausgehend von einer schulinternen Fortbildung zum Thema riickte besonders
in den letzten Jahren das Classroom - Management weiter in den
Vordergrund unserer schulinternen Planung und Entwicklung. Dabei geht es
zunéachst darum, die Lernumgebung hinsichtlich Gestaltung, Ausstattung und
Organisation an die jeweilige Lerngruppe anzupassen und die Lernumgebung
auf der einen Seite motivierend und anregend zu gestalten, auf der anderen
Seite aber auch nicht mit &uf3eren Reizen zu Uberfluten, um die Konzentration
der Kinder auf das Wesentliche zu lenken. Klassenraume werden strukturiert
(z.B. Einrichtung verschiedener Fachecken mit entsprechenden Ablagen und
Materialien, Leseecken, etc.) und gezielt fur anstehende Unterrichtsvorhaben
vorbereitet. Dabei kommen auch Lernplakate und Wortspeicherplakate (z.B.
zu Wortschatzarbeit, zu grammatikalischen Strukturen, zu Gespréachsregeln,
zur Versprachlichung von Unterrichtsinhalten,...) in den verschiedenen
Fachern zum Einsatz.

Sprachsensibler Schulalltag

Besonders in der Schuleingangsphase, aber auch noch in Klasse 3 und 4
wird der Unterricht durch Lieder, Reime und Spiele gestaltet und
rhythmisiert. In enger Absprache mit der Musiklehrerin werden Lieder
thematisch zu den Inhalten der Facher erlernt und als methodische
Erganzung in den Fachunterricht eingebunden. Bilderbicher, auch in Form




von Bilderbuchkino und Erzahlbtcher finden regelmaRig ihren Einsatz im
Unterricht.

Erzahlkreise finden in allen Klassen regelmalRig statt und bieten oft mit Hilfe
unterschiedlicher Methoden und Materialien (Storycubes, Erzahlkisten,
Erzahlposter,...) diverse Sprechanlasse, die die Kinder gerne nutzen.
Wiederkehrende Rituale im Tagesablauf und im Schuljahresablauf gestaltet
jede Klasse fir sich, diese werden aber im jeweiligen Fachunterricht durch die
Fachlehrer*innen aufgegriffen und fortgefuhrt. So finden sich in den Klassen
unterschiedliche Begrifdungsrituale zu Beginn des Unterrichts, wie das
Begruf3en auf verschiedenen Sprachen, gemeinsames Singen oder Vorlesen,
Besprechen des Tagesablaufs durch die ,Kinder der Woche® oder
Besprechen des ,Satz des Tages“ mit Hilfe der FRESCH Symbole.

Methoden der Sprachbildung im Fachunterricht

In den verschiedenen Klassen werden Wortspeicher mit Bildern und Artikeln
zu unterschiedlichen Themen erarbeitet und dienen meist in Form von
Lernplakaten als Grundlage zur weiteren sprachlichen Auseinandersetzung
mit den Unterrichtsinhalten. Dabei wird an den sprachlichen Vorerfahrungen
der Kinder angeknupft, sprachliches Vorwissen aktiviert und durch die
Erarbeitung eines differenzierten Fachwortschatzes werden die sprachlichen
Fahigkeiten der Kinder allméhlich erweitert. Durch u.a. die Vorgabe von
sprachlichen Strukturen (z.B. durch vorgegebene Satzanféange oder
Satzmuster) werden die Kinder angeregt, fachspezifische Ausdrucksweisen
zu verwenden und ihre Erfahrungen und ihr Wissen zunehmend
bildungssprachlich auszudriicken. Dabei achten wir besonders darauf, im
Unterricht immer wieder vielfaltige Sprechanldsse zum Beispiel in Form von
Gesprachskreisen oder Lese- oder Schreib- oder Mathekonferenzen,
Feedbackrunden zu bieten.

Die Arbeit am Grundwortschatz, den wir mit den Kindern kontinuierlich
aufbauen und erweitern, wird unterstitzt durch Lernwdrterboxen, den Einsatz
von Lernwortertrainingsaufgaben und differenzierten Ubungsangeboten.
Viele Klassen fuhren tber die gesamte Grundschulzeit hinweg ein
Erinnerungs- oder Geschichtenbuch, das von den Kindern selbst
regelmalig gestaltet und erweitert wird. Eingetragen werden besondere
Erlebnisse, wie Aktionen, Projekte, Klassenfahrten, Ausfliige und vieles mehr,
aber auch die ersten selbsterstellten Gedichte, Aufsétze oder wichtige
Arbeitsergebnisse werden darin dokumentiert. So bietet dieses Buch nicht nur
vielfaltige Schreib- und Gesprachsanlasse fur den Unterricht, sondern stellt
gleichzeitig ein wertvolles Erinnerungsstick am Ende der Grundschulzeit dar.
Die Schiuler*innen der vierten Klassen nehmen am MediaCampus Projekt
teil und befassen sich fachertbergreifend intensiv mit dem Thema Medien
und Mediennutzung. So gestalten die Viertklassler Zeitungen selbst und
nutzen auch digitale Medien zur Textverarbeitung und Textproduktion.

Das Erzahltheater KAMISHIBAI kommt regelmalRig zum Einsatz und bietet
auch im Fachunterricht, vor allem im Sachunterricht und in Religion, vielfaltige
Moglichkeiten zu Sprechanlassen.

In differenzierten Schreib- und Lesewerkstatten im Rahmen von Forder-
und Forderunterricht bieten wir unseren Schiler*innen der dritten und vierten




Klassen die Mdglichkeit, sich mit unterschiedlichen Schreibanlassen zu
beschaftigen und vielfaltige Textproduktionen kennenzulernen, zu bearbeiten
und selbst zu verfassen. Hier steht vor allem die Erweiterung der
schriftsprachlichen Kompetenzen im Vordergrund. Wenn es die Stundentafel
erlaubt, organisieren wir diese zusatzlichen Stunden als
jahrgangsubergreifendes Forderband.

Die Erarbeitung eines einheitlichen und verbindlichen Minimalwortschatzes
und die Festlegung von verbindlichen sprachlichen Strukturen fir den
Fachunterricht stellen unsere Entwicklungsvorhaben der nachsten Zeit dar.

Lesef6rderung

Schulische Leseférderung war und ist an der GGS Bruchfeld schon lange ein
sehr wichtiger Bestandteil des Unterrichts. So gibt es eine Schulerbiicherei,
die von engagierten Eltern betreut und zwei- bis dreimal in der Woche
gedffnet wird.

In vielen Klassen finden die Kinder aul3erdem eine Auswahl an Biichern und
Texten zum selbststandigen Lesen. In der Lehrerbticherei gibt es
ausgewabhlte Blicherangebote fur alle Jahrgénge in Klassenstéarke. Alle
Klassen arbeiten mit dem Antolin - Programm, das die Kinder auch zuhause
zur Weiterarbeit nutzen.

Leseforderung an der GGS Bruchfeld ist differenziert und vielféltig und findet
sich nicht nur im eigentlichen Unterricht in den Bereichen Deutsch oder
Sachunterricht wieder, sondern ist Teil einer anregenden und bunten
Schulkultur. Die individuellen Voraussetzungen und Interessen der Kinder
finden Berucksichtigung und fliel3en in das Konzept mit ein.

Mit Hilfe von Integrationsstunden férdern wir gezielt Kinder mit
Migrationshintergrund und Kinder, die zuhause weniger Unterstitzung beim
Lesen Lernen und Lesen von Texten oder Buichern bekommen.
Deutschforderer und Lesepaten des Vereins ,Mentor - Leselernhelfer e.V.*
unterstutzen unsere Arbeit ehrenamtlich und unterstutzen individuell Kinder
unserer Schule beim Lesen Lernen (siehe 8.3 aulR3erschulische Partner).

In den Schuljahren 2015/16 bis 18/19 beteiligten wir uns am Projekt
,Lesestart” der Stiftung Lesen.

Das schulinterne Konzept zur systematischen und individuellen
Lesefdrderung, wie es auch das Qualitatstableau NRW zur Qualitats-Analyse
benennt, bundelt, systematisiert und entwickelt die bisherigen
LeseférdermalRnahmen der Schule weiter (ausfihrlichere Informationen siehe
schuleigenes Lesekonzept).

Lernzeiten

An der Grundschule Bruchfeld werden in der Schuleingangsphase
Hausaufgaben im Rahmen von Lernzeiten, die im Vormittagsbereich liegen,
erledigt. Durch die Doppelbesetzung, die durch den / die Klassenlehrer*in und
einer OGS-Kraft gewahrleistet wird, kdnnen die Kinder individuell bei ihren
jeweiligen Aufgaben unterstitzt werden und so auf ein zunehmend
selbststandiges Erledigen ihrer Aufgaben vorbereitet werden. Dabei werden
auch die sprachlichen Kompetenzen der Kinder individuell geférdert und



erweitert, indem z.B. die Aufgaben besprochen und von den Kindern erklart,
zusammengefasst oder vorgestellt werden. Die Kinder haben so die
Moglichkeit, allmahlich eine erste Bildungssprache zu entwickeln (siehe auch
Hausaufgabenkonzept).

Klassenrat

Der regelmalig stattfindende Klassenrat, der nach festgelegten Ablaufen
abgehalten wird, ermdglicht es den Kindern in zunehmender
Eigenverantwortlichkeit, Themen und Anliegen, die die Kinder selbst
auswahlen, anzusprechen und gemeinsam mit den Mitschiler*innen zu
diskutieren. Dabei stehen zwar die Gesprachsinhalte im Vordergrund, implizit
werden aber auch Gespréachsregeln (Ausreden lassen, abwarten bis man
dran ist,...) gelibt, Kommunikationsfahigkeiten (wie Argumentieren,
Kompromisse und Lésungen finden, auf die Meinung anderer eingehen)
trainiert und erste Erfahrungen mit der Metaebene von Kommunikation
gesammelt. Erweitert wird der Klassenrat durch regelmafRig stattfindende
Schilerratssitzungen mit der Schulleitung, wobei Themen der Schilerschaft
aufgegriffen und diskutiert werden.

Streitschlichtung

Um Konflikte gemeinsam friedlich zu I6sen, werden die Kinder von unserer
sozialpadagogischen Fachkraft und unserem Sozialarbeiter an eigens daftr
angebotenen Sprechstunden angeleitet, Konflikte kooperativ und friedlich zu
besprechen, und sie werden bei der selbststandigen Losung von Konflikten
unterstutzt. Hier kommt dem Eintben und Erlernen von gewaltfreier und
friedvoller Sprache eine besondere Bedeutung zu.

5.2 _DaZ Fdérderung fur neu zugewanderte Kinder und als Anschlussférderung
,Kinder, die ohne ausreichende Deutschkenntnisse zur Schule angemeldet
wurden und mit Erfolg an vorschulischen Sprachkursen teilgenommen haben,
sind in der Regel in der Lage, im Unterricht mitzuarbeiten. Um einen
nachhaltigen Lernerfolg zu sichern, ist es jedoch erforderlich, diese Kinder
auch weiterhin gezielt in der deutschen Sprache zu férdern...“ (BASS 14-01
Nr. 4)

Um Kinder aus nicht deutschsprechenden Familien gezielt unterstlitzen zu
kénnen, haben wir in den letzten Jahren die Integrationsstunden dafir
genutzt, zusatzliche Sprachférderung ,Deutsch als Zielsprache® im
Stundenplan zu erméglichen und haben vor allem die Leseférderung in den
Fokus genommen. Zur Férderung von Kindern mit Migrationshintergrund
kénnen wir auf eine Auswahl von geeigneten Materialien zurtickgreifen und
auch die Lernplattform Oriolus nutzen.

5.3_LRS Férderung
Zusatzlich zum Klassenunterricht gibt es die Moglichkeit, Kleingruppen- und
Einzelférderungen bei Bedarf und im Rahmen der personellen Ressourcen
anzubieten. So gibt es beispielsweise neben dem herkdmmlichen
Forderunterricht auch Férdergruppen fur Kinder mit Teilleistungsstérungen in
Deutsch und Mathematik (LRS und Dyskalkulieférderung). Diese
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Fordergruppen werden von Lehrerinnen mit Fortbildungen zu
Teilleistungsstorungen fachlich begleitet.

5.4 Inklusion
Die individuelle Forderung eines jeden Kindes ist die zentrale Aufgabe des
"Gemeinsamen Lernens" im Unterricht. Das bedeutet fur uns, dass wir jedes
Kind entsprechend seines individuellen Entwicklungs- und Lernstandes
fordern und férdern. Am Gemeinsamen Lernen soll jeder teilhaben: Kinder mit
besonderen Begabungen gleichermal3en wie Kinder mit
sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf.
Soweit es die Rahmenbedingungen zulassen, setzen wir inklusiven Unterricht
kompetent um. Dabei profitieren wir von unseren langjahrigen Erfahrungen,
die wir im Gemeinsamen Unterricht gemacht haben. Schon hier haben wir
Kinder mit Lern- und Entwicklungsverzégerungen gemeinsam mit allen
anderen unterrichtet, ohne dabei leistungsstarkere Kinder aus dem Blick zu
verlieren.

Die Aufgaben des Gemeinsamen Lernens liegen in folgenden Bereichen:
e Diagnostik
e Forderplanung
e Unterricht
e Erziehung
e Leistungsmessung
e Beratung
e Organisation
e Professionalisierung.

Das Kollegium arbeitet in diesen Bereichen in gemeinsamer Verantwortung fur
alle Kinder als Team zusammen. Die unterschiedliche berufliche Ausrichtung
bereichert die Fachkompetenz des Teams und erméglicht uns bei der Arbeit
eine spezielle Aufgabenteilung und Schwerpunktsetzung.

Aktuell gehéren zum Kollegium / Team unserer Schule folgende Professionen:

e Klassen- und Fachlehrer*innen,

e Lehrkraft fur Kinder mit sonderpadagogischem Unterstiitzungsbedarf,

e Sonderpédagoginnen,

e Sonderpadagogin von der Forderschule fur Héren und Kommunikation,

e Sozialpadagogische Fachkraft fur die Schuleingangsstufe sowie

e Sozialpadagoge aus dem Multiprofessionellen Team,
Aufgabenschwerpunkt Seiteneinsteiger.

5.5_Kooperative Lernmethoden
,Kooperative Lernprozesse sind dadurch gekennzeichnet, dass eine Gruppe
von Lernern (in der Regel 3-6 Personen) in unmittelbarer Abhangigkeit
voneinander an einer gemeinsamen Aufgabe arbeitet. Der Arbeitsanteil eines
jeden ist notwendig, um die gemeinsame Aufgabe erfolgreich zu bewaltigen.
Jedes Mitglied einer kooperativen Lerngruppe ist zum einen individuell far
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ihren/seinen Beitrag verantwortlich und zum anderen fir das Arbeitsergebnis
der Gruppe. Eine intensive und zielgerichtete Kommunikation kennzeichnet
den gemeinsamen Arbeitsprozess® (aus: QUA-LIS NRW Schulentwicklung
Lernumgebung gestalten).

Im Rahmen des Unterrichts werden Unterrichtsvorhaben so gestaltet, dass
sie den Kindern Moglichkeiten bieten, kooperativ miteinander zu lernen und
Lernprozesse miteinander zu gestalten. Besonders Kleingruppen- und
Partnerarbeiten stellen dabei einen Schwerpunkt unserer Arbeit dar. Die
bewusste Klassenraumgestaltung (siehe Classroom Management) und die
Lernnischen in den Fluren bieten dabei flexible Tischanordnungen, sodass
ohne grof3en Aufwand kooperative Lernprozesse angeregt und durchgefihrt
werden kdnnen. Kooperative Lernprozesse bendétigen ein hohes Mal3 an
kommunikativen Fahigkeiten der Kinder, die parallel zu den Fachinhalten
kontinuierlich entwickelt und erprobt werden.

5.6 _Und sonst noch so?
Sprachbildung im Schulleben!
Mindestens einmal im Schuljahr besuchen wir gemeinsam ein Theater oder
Schauspielhaus oder laden Theatergruppen oder Autoren zu uns in die
Schule ein.
Aber nicht nur Schauspielprofis stehen bei uns auf der Buhne. Unser
Werkraum kann multifunktional auch als kleines Theater inklusive Bihne,
Vorhang und Beleuchtung genutzt werden. Hier gibt es die Mdglichkeit,
klassenintern oder im Rahmen einer Arbeitsgemeinschaft, Theater zu spielen.
Im Schuljahr 18/19 fand dazu ein ,Kultur- und Schule® - Projekt geleitet durch
eine Theaterpadagogin statt. Das Theaterstuck ,Der kleine schwarze Fisch®,
das die Kinder innerhalb eines Jahres geprobt und umgesetzt haben, war ein
riesiger Erfolg.
Der Chor ,Die Rotkehlchen® trifft sich wochentlich und probt unter der Leitung
unserer Musiklehrerin Lieder auch aus anderen Landern und tritt regelmafiig
bei Konzerten auch aul3erhalb der Schule auf.
Die OGS bietet im Nachmittagsbereich regelmaRig eine Bilderbuch — oder
Vorlese- Arbeitsgemeinschaft an, die von den Kindern gerne besucht wird.

6. Evaluation / Uberprufung der Wirksamkeit der bislang ergriffenen
Malnahmen
Eine systematische Evaluation der bisherigen Mal3nahmen steht noch aus.

7. Sprachfordermaterial, Medien und Unterstliitzungsangebote
Wir nutzen folgende digitale Medien zur Unterstlitzung der Sprachbildung (siehe
auch schuleigenes Medienkonzept):
e Antolin
e Zahlenzorro
e Grundschuldiagnose
e AntonApp
e Oriolus
e TipToi Bucher
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e Thing Blcher
e digitale Aufnahmegerate z.B. zur Gestaltung von Hdorbeitragen

8. Aulerschulische Partner, Einbeziehung von Eltern und Kitas

8.1 _Elternarbeit
Der erste Informationsabend, zu dem Eltern vierjahriger Kinder eingeladen
werden, ermdglicht uns das Thema Sprachférderung und Sprachsensibler
Unterricht bereits vor der Einschulung anzusprechen und auf die Bedeutung
des vorschulischen Spracherwerbs fir das zukunftige Lernen aufmerksam zu
machen. In diesem Rahmen werden auch bereits notwendige, grundlegende
sprachliche Fahigkeiten angesprochen und Hinweise fir eine vorschulische
Forderung gegeben.
Bei der Anmeldung der neuen Schulkinder, bei der besonders auch die
sprachlichen Fahigkeiten der zukiinftigen Lerner im Fokus stehen, bekommen
Eltern gezielt Auskunft Gber den aktuellen sprachlichen Entwicklungsstand
und die eventuell notwendigen FérdermalRnahmen bis zum Schuleintritt.
Wahrend der Grundschulzeit werden an den Klassenpflegschaftsabenden
und in den Schulpflegschaftssitzungen Themen zur Sprachbildung
/Sprachférderung mit den Eltern besprochen und ein Bewusstsein daftr
geschaffen, dass sprachliche Kompetenzen eine hohe Bedeutung fur alle
Facher aufweisen und entsprechend gefdrdert werden. Die Klassenleitungen
bzw. die Sprachbeauftragten informieren tber den jeweiligen aktuellen Stand
des Sprachbildungskonzepts. Im Rahmen von regelmallig stattfindenden
Elternberatungsgesprachen werden Eltern Gber den jeweiligen
Entwicklungsstand des Kindes auch bezlglich der sprachlichen Kompetenzen
informiert und die individuelle Férderung zur Weiterarbeit vereinbart. Das
regelmaRig stattfindende Elterncafé mit Schulleitung und
sozialpddagogischen Fachkréaften kann hierfur auch eine Plattform zum
gegenseitigen Austausch bieten und soll in Zukunft noch ausgebaut werden.
Lesemdutter / -vatern unterstitzen den Leselernprozess vor allem in der
Schuleingangsphase, um den Kindern das Lesen Uben in kleineren Gruppen
im Rahmen des Unterrichts zu ermdglichen.

8.2_Gemeinsames Férdermodul Kindergarten — Grundschule -
Schritt fir Schritt in die Grundschule
Frau Brinkmann als sozialp&ddagogische Fachkraft fir die
Schuleingangsphase flihrt im Vorschuljahr Projekte zum Ubergang von der
KITA in die Grundschule in Kooperation vor allem mit den Kindergarten der
Sudstadt durch. Regelméalig besuchen die Vorschulkinder unsere Schule,
lernen das Gebaude und ihre zuklnftigen Klassenkamerad*innen kennen und
wachsen so allmé&hlich in den Schulalltag hinein. Dabei haben die Diagnose
und die Forderung der vorschulischen Sprachkompetenz der zukinftigen
Erstklassler bereits einen wesentlichen Schwerpunkt. Zum einen kdnnen die
individuellen sprachlichen Fahigkeiten besser erkannt werden, zum anderen
bereitet Frau Brinkmann die Kinder auf die erste Begegnung mit der
schulischen Bildungssprache vor.
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8.3 AulRerschulische Partner
Zusatzlich engagieren sich seit dem Schuljahr 2015/16 Deutschférderer
ehrenamtlich an unserer Schule, um Kindern mit sehr geringen
Deutschkenntnissen gezielt Unterstutzung in individuellen Lernsituationen zu
ermoglichen. Das gemeinsame Lesen und Erzahlen zu Buchern ist dabei fest
verankert.
Seit dem Schuljahr 2013/2014 arbeiten wir mit dem Verein ,Mentor-
Leselernhelfer e.V.“ zusammen. Insgesamt 13 Lesepaten unterstutzen
einige unserer Schilerinnen und Schiler einmal woéchentlich beim Lesen.
Dabei greifen sie auf die Blicherauswahl in den Klassen und der
Schulerbucherei zuriick oder fihren Leseaufgaben, die die Kinder im
Unterricht gestellt bekommen, mit den Kindern durch.

9. Umgang mit Sprachvielfalt / Heterogenitat der Sprachen

9.1 Schulinterne Rituale des interkulturellen Miteinanders
Verschiedene multikulturelle Projekte finden sich in unserem Schulleben
wieder und bereichern somit die Erfahrungswelt unserer Schuler*innen.
So fuhren wir regelmafig das Afrika-Projekt durch, bei dem wir in
Zusammenarbeit mit Aktion Tagwerk Einblicke in das Leben afrikanischer
Kinder bekommen. Durch die von den Kindern durchgefuhrten Hilfsdienste
kénnen wir auch dazu beitragen, afrikanische Schulen mit unseren
gesammelten Spenden zu unterstitzen.
Wir beteiligen uns in der Adventszeit an der Aktion 100 000, die in jedem Jahr
andere Sozialprojekte in verschiedenen Landern unterstitzt.
Im Rahmen des Religionsunterrichts besuchen unsere Schiler*innen
christliche Kirchen, den judischen Friedhof und die Moschee in Hattingen. Sie
feiern gemeinsam im Unterricht Feste anderer Religionen und Kulturen und
lernen diese dadurch naher kennen und wertschatzen.
In einigen Klassen begrufen sich die Kinder morgens in unterschiedlichen
Sprachen und singen Lieder aus anderen Kulturkreisen und in fremden
Sprachen.
An Schulfesten und besonderen Aktionen des Schullebens beteiligen sich
unsere auslandischen Familien, indem sie zum Beispiel Speisen ihres Landes
zubereiten oder traditionelle Handarbeit fir den Bazar anfertigen.

9.2 _Herkunftssprachlicher Unterricht
An unserer Schule wird Turkisch als Herkunftssprachlicher Unterricht
angeboten. Die Eltern werden zu Schuljahresbeginn tber den
Herkunftssprachlichen Unterricht auch in weiteren Sprachen informiert.




